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Abstract: Jenseits der allgemein bildenden Anforderungen an diekiiidder Infor-
matik wurden und werden von den informatisch nicht [vorbjigeten Nutzern infor-
matischer Systeme immer wieder pragmatische Herangek&aswangemahnt, ge-
fordert und angeboten. Dies stellt fur die Lehrerbildunyl®esonderes Problem dar,
dem wir uns mit dem vorliegenden Beitrag stellen.

1 Sieben Thesen

Die folgenden Thesen reflektieren Erfahrungen aus der mpéaagogischen Arbeit in
einem Studienseminar. Diese Arbeit ist konzeptionell udem Namen,Saulenmodell
der Medienpadagogik des Hammer Studienseminars” doktieménDie Thesen wollen
als Zwischenbilanz Rickblick, aber auch Ausblick seidgim sie konstruktive Kritik her-
ausfordern und auf zukiinftige Problem- und Aufgabeniemiimeiselﬂ

1. Die Beantwortung der thematischen Leitfrage — nach ddeRier Informatik im
Kontext der etablierten mehrphasigen Lehrerbildung — wintscheidend von der
Beantwortung der Frage mitbestimmt, welche Rolle die Imiatik im spateren Be-
rufsfeld — der Schule — hinsichtlich der Bildung und Erziegwer Schilerinnen
zuerkannt wird. Inhaltlich dirfte dabei die Bedeutung waformatischer Vernunft
fur Gegenwart und Zukunft der Schillerinnen grundsétalinstrittig sein; zu klaren
bleibt die Frage nach Exemplaritat oder den Wandel Uhengedem und allgemein
bildendem Wert der Informatik

2. In einer ersten Annaherung ist dabei unter informaéis&lernunft die spezifische
Betrachtung und Gestaltung der Welt unter dem Gesichtgmlerkinformation mit
ihren spezifischen Eigenschaften zu verstehen. Inforotegislodelle wirken zuriick
in die Welt, die modelliert wird und verandern diese (im r&nautooperationaler
Form vgl. [FIO1, S. 49]). Im Prozess der informatischen Mbeleing wird eine
Abstraktion und eine Dekontextualisierung vorgenommeariiber hinaus ist die
Annahme Uber einepabgeschlossenen® Weltausschnitt konstitutiv fur jederin
matischen Modellierung. Der Wissenschaft Informatik hgteine neue Rolle zu.

1 wird im 2. Abschnitt des vorliegenden Beitrages naheagrt (siehe auch [GH02]).
2 Im 3. Abschnitt des vorliegenden Beitrages wird auf diesenkPnaher eingegangen.
3 Zur Kontextklarung sei auf [KI91, 8. Studie, S. 271ff] véesen.



Zunehmend sind nicht mehr nur die Ergebnisse der Informsagikdern auch ihre
Methoden fur andere Wissenschaften konstitutiv (vgl.Q2i.

. Idealtypisch kann informatische Vernunft in der Schuledim Prinzip auch in der

Lehrerbildung) nach dem Fachprinzip als eigenes Fach dedféacheriibergreifend
als interdisziplinare Dimension in den jeweils anderelnuf&chern organisiert wer-

den und ihre Rolle spielen. Informatik als Fach versprietwhfiche Professiona-
litat — moglicherweise mit der Gefahr isolierten Expattens; fachertibergreifende
Ansatze sichern eine grossere Reichweite — jedoch miGeddahr dilettantieren-

der Verflachung. Mit solchen dilemmatischen Strukturen eham zu kdnnen, wird

heute im allgemeinen als konstitutiv fir den Lehrerbengesehen.

. Der Unterricht im Fach Informatik ist ein mehrdimensitam&ognitiver, personaler
und sozialer Prozess, dessen Aufklarung und Legitimatioten Aufgaben der Di-
daktik der Informatik gehort. Dabei gilt die Bezugnahmédie allgemeine Didak-
tik, insbesondere die reflexive Besinnung auf die jeweiligéelt- und Menschenbil-
der und die jeweiligen Wissenschaftsvorstellungen alermiehtbar (vgl. [MP94]).
Zur Zeit zeichnen sich folgende Ansatze als paradigmetagdtig ab:

(a) Informatische Modellierung als Modellierung von Mddal (vgl. [Th02a]),

(b) Informatiksysteme: Reprasentation von Informatiowie Gewinnen von In-
formation durch vernunftgeleitete Nutzung (vgl. [HuOQ]),

(c) Fundamentale Ideen der Informatik als fachimmanendaktisch zu gestal-
tende Zugangsmaglichkeit zur Informatik (vgl. [Sc93])

. Das Zusammenspiel der Informatik mit den anderen Fachat neben der kog-
nitiven eine soziale und damit augenfallig auch eine gebdiche Dimension (vgl.
[GHO03]). Die Bedeutung der neuen Medien insbesondere ir imformatischen
Gestaltist u. a. in der Herausbildung neuer Produktionssvezu sehen, die in einer
sich abzeichnenden Wissensgesellschaft konventiondileitsteilungen, Institutio-
nen und Arbeitsweisen unterlaufen und mit dem Ziel eineiskguenteren lernbio-
graphischen Kontinuitat auch zum Neudenken der Ausbddtrokturen in Schule
und Lehrerbildung notigen. Neben das Lernen in konveetien Kontexten tritt
zunehmend ein Lernen in informatisch gestalteten, vetmetmd — synchron, dia-
chron, personell — offenen Lernumgebungen.

. Insoweit das staatlich organisierte Lernen historiset in der Regel auch heu-
te noch durch ein Interesse an Kontrolle und Disziplinigrgekennzeichnet ist,
wird die Entwicklung neuer Lernkulturen hinsichtlich isrEmanzipationspotenzi-
als bzw. hinsichtlich der Sorge vor neuen Abhangigkeitabigalent und skeptisch
beurteilt. Die Rolle der Informatik in diesem sozial ausantielnden Prozess kann
nicht (in Anlehnung an eine analoge Formulierung vossERMAS, vgl. [Ha83])
die einer Platzanweiserin fir die anderen Facher sednisBaber auch nichancil-
la“, die bloRe Zuarbeiterin fur andere Facher. Die Ro#e lthformatik im interdis-
ziplinaren Gesprach ist vielmehr die einer Platzhalteérformatischer Vernunft.

. Die informatische Vernunft kann uns nicht sagen, wohingehen sollen; sie kann
uns aber zeigen, wie wir zu unserem Ziel gelangen. Die Z&illmenung selbst kann



unter den Bedingungen der Gegenwart nur im Di@ggesucht werden. Diskurse
sind in diesem Zusammenhang da moglich und notwendig, wehdaformatisch
gestaltete gesellschaftliche Verhaltnisse Selbsteddichkeiten fragwirdig wer-
den und wo Menschen in solchen Situationen den schwierigdvaraussetzungs-
reichen Versuch unternehmen, angesichts bedriickendeaadh begliickender Er-
fahrungen mit solchen informatisch gestalteten Verligden argumentativ zu fra-
gen, warum man etwas annimmt, verandert oder auch abBiskursfuhrung aber
setzt selbstaufgeklarte Diskursfahigkeit voraus.

2 Saulenmodell der Medienpadagogik des Hammer Studienseminars

Mit dem ,Saulenmodell* sind tragende Elemente der Seminararlesiteint, die sich
jeweils auf alle Medien beziehen, jedoch mit besonderemitrenz auf Medien in in-
formatorischer Gestalt. Die verschiedenen Aspekte weirtieRahmen der allgemeinen
Padagogik durch die Hauptseminare, in den Fachsemindemaaich fachiibergreifend
und kooperativ bearbeitet. Dies bedeutet fur die Beteilign der Wahrnehmung einer
medienpadagogischen Ausbildung einen hohen und nicheimkonfliktfreien Koordinie-
rungs- und Kooperationsbedarfim o. a. Sinne (vgl. Thesén.5—

2.1 Mitund Uber Medien kommunizieren

Der Kommunikationsserver fur das Studienseminar veevalle Mailadressen der Re-
ferendarinnen, der Fachleiterinnen und der Hauptseneit@rihnen, wie auch die fir die
administrativen und verwaltenden Arbeiten notwendigeme&den (Vorschlage fur eine
organisations- und ausbildungsbezogene Mailadressé&nstvgl. [Hu98]).

Alle Referendarinnen verpflichten sich zu Beginn ihres Bieg explizit, dass sie sich an
die Benutzungsordnung des Studienseminars in Hahaiten werden,(Netiquette* und
Rechtsvorschriften). Gleichzeitig erhalten sie ihrerspaenbezogenen Accofinind ein
Passwort. Die Zuweisung von dienstlichen E-Mailadressal die notwendigeVoraus-
setzung fur die Nutzung aller seminarbezogenen Aktisitdm Zusammenhang mit der
Nutzung der Infrastruktur (sowohl intern, wie extern) daer Zugang zu depvirtuel-
len (internen) Schreibtischen* erfolgt mit Hilfe der didichen E-Mailadresse. Mit den
dienstlichen E-Mailadressen werden gruppenbezogeneAdshildungszusammenhang
widerspiegelnde Mailverteiler eingerichtet. Die Praagion der corporate identity nach
innen und nach auf3en erfolgt Uiber ein sogenanmedal* — es dient nicht nur der Dar-
stellung des Seminars nach auf3en, sondern erfullt zhgteicktionen fur die Ausbildung:
taglich aktualisierter Kalender, Vordrucke fuir ForrmelagAdressenhinweise u. a..

4 Wir verwenden den Diskursbegriff in Anlehnung aEULLER [Oe93].

5 Uberht t p: / / semsek2. ham nw. schul e. de/ Ser vi ce/ Or dnung_neuist die Benutzungsordnung
offentlich zuganglich.

6 Dieser Account ist zugleich Bestandteil der E-Mailadresgecount >@ensek2. ham nw. schul e. de


http://semsek2.ham.nw.schule.de/Service/Ordnung_neu
<Account>@semsek2.ham.nw.schule.de

2.2 Uber Medien intern miteinander arbeiten und mit Dritten koo perieren

Miteinander arbeiten im Zeitalter der Informationsteclogien wird in der Regel fir Be-
reiche der Arbeit unter den Stichworten Computer suppartdidborative work (CSCW)
und fur Bereiche der Bildung unter dem Stichwort Computgrp®rted cooperative lear-
ning (CSCL) diskutiert. Hinsichtlich CSCL liegen im Hamnf&tudienseminar Erfahrun-
gen fur im wesentlichen zwei Bereiche vor. Zum Einen werdehder Basis des Basic
Support for Cooperative Work (BSCW) sogenaniietuelle Schreibtische® in der Haupt-
und Fachseminararbeit genutzt, um Dokumente, Bilder ude@ndigitalisierte Materia-
lien zur Verfigung zu stellen — fr die individuelle oderch gemeinsame Bearbeitung.
Zum Anderen wurde im Rahmen des Hauptseminars ein Projeghdefuhrt, in dem Re-
ferendarinnen in Anlehnung an eine Methodenidee der Regfadagogik erste virtuelle
Lernstationen zum Thema Lernen aufbauten.

2.2.1 Virtuelle Lernstationen

Das Studienseminar in Hamm befindet sich bei seiner netapasiArbeit auf dem We-
ge,vom Mythos zur Praxis' [MR02]. Der Mythos einer schonen eeéusbildungswelt,
jenseits raumlicher und zeitlicher Beschrankungen steusiit der mehr oder weniger zu-
nehmenden Realisierung informatischer Moglichkeiteinereallgemeinen Entwicklung
folgend — auch im Studienseminar einer pragmatischen —adhdr.nicht: einer blof3 tech-
nischen — Sichtweise mehr Raum geben.

Bei der Entdeckung und Auslotung der innovativen Systemaawohnnenden Moglich-

keiten ist es naheliegend, zunachst Erfahrungen aus deefigen Lebenswelt auf die
neuen Systeme zu Ubertragen und unter den neuen gegebedigigen zu erpro-

ben. In diesem Sinne wurde die reformpadagogische Ideé elastationen unter den

Bedingungen thematisiert. Das Konzept der virtuellen E&tion hat das Ziel, in einem

Flachenseminar mit Unterstiitzung durch informatioctstésche Medien andere Formen
der Seminararbeit zu erproben; es verknupft im wesemttiatrei Aspekte: einen metho-
dischen (Lernen an Lernstationen), einen kooperativel©(G$ind einen bildungsgang-

didaktischer.

Die im Projektzusammenhang entstandenen Produkte werderinzausbildungsbeglei-
tenden Projekten tiberarbeitet und konzeptionell im Siteeopen-source Philosophie
weiterentwickelt. Die Arbeit an virtuellen Lernstationah eine hochkomplexe Angele-
genheit: neben fachlichen, didaktisch-methodischen kispesind die (vielfach banalen)
technischen Schwierigkeiten, sowie die rechtlicherhétschen, dkonomischen und me-
dienethischen Dimensionen zu sehen.

2.2.2  Zukunft der Lehrerbildung mit CSCL und E-Learning in d er Seminararbeit

Der gegenwartigen Ausbildungssituation - im Wesentlicgekennzeichnet durch hetero-
genere Rahmenbedingungen und individualisiertere Adshgdsnachfrage - ist u. E. durch

7 Das Konzept ist in seiner technischen, organisatorisdblkanomischen, lernpsychologischen, methodischen
und ausbildungsgangdidaktischen Dimension in der Literdkumentiert (vgl! [GHO1]).



eine Diversifikation der Ausbildungsangebote zu begegbDabei kdnnten fur bestimm-
te Ausbildungsbereiche die informationstechnischen Eeeéine wichtige Rolle spielen.
Zur genaueren Kennzeichnung der angedachten Ausbildargjshe ist es hilfreich, sich
idealtypisch auf zwei Vorstellungen von Ausbildung in deshkerbildung zu besinnen.
In bewusster Anlehnung an eine gangige (z. T. behordliSpeechweise kdnnen sie als
Ausbildung unter Anleitung und Selbststandige Berufaauag (im Novizenstadium) be-
zeichnet werden. Diese Vorstellungen sind u. E. nicht Konsondern vielmehr komple-
mentar zu verstehen. Sie sind eher idealtypische Endpwikér Skala, die viele dazwi-
schen liegende Maglichkeiten eingreﬁzﬂza die Ressourcen fur Beratung grundsatzlich
begrenzt sind, sehen wir in den neuen Medien eine substthde Moglichkeit, die nicht
nur Selbststandigkeit weiter befordert, sondern auehRliralisierung von Wissensfor-
men und die Heterogenitat der Referendarinnen beriugicim Wesentlichen geht es
darum, mit den neuen Medien fur im Praxisfeld auftretermdé i@ me schnell und effizient
Losungen zu finden — sei es in bloRer Information, Erklgeamsatzen, kurz- und langfris-
tigen Losungsvorschlagen — oder eigene Erfahrungen ésdrgen fur andere verfugbar
zu machen. Dazu bedarf es jedoch einer Uberschaubardaustinformatiker sprechen
in diesem Zusammenhang davon, im Problembereich zu medsiliIn der Sprache der
Informatik wird zu fragen sein, ob und wie sich hier eine lisspezifische und tragfahige
Modellierung finden laft.

Lehrerin

/ A Medien

Schulerinnen Stoff §
— lermen —»

Referendarin
Ausbilderin

Berufsfeld

Personale und indirekt durch Informatiksysteme gesikatsbildung haben jeweils ih-
re spezifischen Vor- und Nachteile. Die Vorteile der pergem8eratung dirften bekannt
sein. lhre Nachteile liegen in beschrankten und nicht imveefigbaren Ressourcen. Ge-
rade in Letzterem liegen Starken der Nutzung von Inforksgitemen. Nach einer deut-
lich grosseren Eingangsinvestition stehen mit der Zesbddungsjahrgangsubergreifend,
orts- und zeitunabhangig Problemldsungshilfen bedétjn der Schule, im Seminar oder
auch zu Hause zur Verfugung stehen. Fir die konkrete Adisig eroffnet sich hier die
Chance, dass sich die Ausbilderinnen zunachst den Nowmen und sie gleichzeitig
mit den Moglichkeiten eines durch Informatiksysteme abfguten Stitzsystems zuneh-
mend vertrauter zu machen. So konnten die Ausbilderinrieder Freiraume gewinnen,

8 Dies ist im dffentlichen Seminarprogramm dokumentiert
http://bscw. gnd. de/ pub/ ger man. cgi / d40217976/ 35_Medi en_neu_denken. pdf


http://bscw.gmd.de/pub/german.cgi/d40217976/35_Medien_neu_denken.pdf

um sich neu hinzukommenden Referendarinnen (bzw. Falieheronderem Beratungs-
bedarf) zu widmen.

In diesem Zusammenhang ist auf das von der LandesregiemWge@ingefiihrte Portfolio
zu verweisen. Damit wird erstmalig in unserer jahrzehmigés Erfahrung in der Lehrer-
bildung ein phasenverklammerndes Element in die Lehrbeilgusmg eingebracht. Wenn
auch hinsichtlich der Implementation noch Mangel zu &igtien sind, wird hier unseres
Erachtens ein richtiger Weg gewiesen.

Die 0. a. Vorstellungen einer durch Informatiksysteme rsttgzten Ausbildung sind bis-
her Uber prototypische Versuche nicht hinausgekommen.Teefel steckt bekannter-
malfien im Detail. Dies sei beispielhaft am Begriff der Modslarung in der gegenwarti-
gen Diskussion um die Reform der Lehrerbildung angespradiiedularisierung ist mit
Blick auf die 0. a. Ausbildungsvorstellung zunachst weutnal. Sie dient vorrangig eher
einer inhaltlichen Strukturierung. Module kénnen im Faogm eines Seminars durchaus
Einheiten kennzeichnen, die einerseits in personaleeBetrg oder face-to-face (etwa im
Sinne eines konventionellen Seminarbetriebs) durchigefierden konnen, die anderseits
in der Prasentation einer Virtuellen Lernstation denkisren.

Eine [Ausbildungs-]idee ist noch kein didaktisches Kortzép diesem Sinne wird die
Idee weiter zu entwickeln sein — zum Einen durch einen Riiffkauf die beim proto-
typischen Aufbau der Lernstationen gewonnenen Matenalied durch deren Analyse.
Zum Anderen ist ausbildungsdidaktische Orientierung lkWR¢éickgriff auf Vorarbeiten
von Meinert MEYER zu erwarten. Die Bildungsgangdidaktik von MeinereWER und
seiner Gruppe an der Universitat Hamburg hat die herkdomah und herrschenden Di-
daktiken immer dahin gehend kritisiert, dass sie nichtdiagirend den Lerner, in unserem
Fall den Referendar, in den Blick genommen hat. Seine bkghi#En Unterscheidungen
zwischen objektivem und subjektivem Bildungsgang und diarvenierende Begriff der
Entwicklungsaufgaben versprechen einen konzeptionB&mmen, in dem sich die oben
aufgeworfenen Fragen nach einer Modularisierung und deaardnenden Ausbildungs-
verfahren angehen lassen, ohne in Beliebigkeit zu verfgite einer ersten Erlauterung
vgl. [GHO1]). Das Studienseminar plant, seine Ausbildymmggis vor der Folie der Bil-
dungsgangdidaktik neu zu denken und die Umsetzung durdchribéiter der Hamburger
Universitat wissenschaftlich begleiten zu lassen. Deschieht in dem Bewul3tsein, dass
konventionelle hierarchische GroR3strukturen kaum in dayd sind, den rasanten tech-
nischen Wandel zu bewaltigen. Stattdessen ist auf dasdfareines (selbststandigen)
Seminars zu setzen, das als sogenajingenende Organisation” in einem Netzwerk mit
vielfaltigen Partnern — anderen Seminaren, Universitaind Unternehmen — kooperiert.

2.2.3 In Netzwerken mit Dritten kooperieren

Hinsichtlich der Neuen Medien kommt der Fachleitung Infatikh und dem Fachsemi-
nar Informatik eine zentrale Mittlerrolle zllber die Kooperation mit der universitaren
Fachgruppe Didaktik der Informaflkonnte in den zuriickliegenden Jahren ein Netzwerk
etabliert werden, das es ermoglicht, die im Studiensentiaanm entwickelten Ideen der

9 Es handelt sich konkret um die Fachgruppe Didaktik der mftik und multimediale Lehr- und Lernsysteme
an der Universitat Siegen unter der Leitung von SigritH8BERT.



scientific community vorzustellen und so durch Kritik undrégungen die Weiterentwick-
lungen zu fordern. Ein wesentliches Ziel des Studiensarsiim diesen Zusammenhangen
ist, verstarkt die Kooperation mit den Ausbildungsschuda suchen. Dazu ist erstmalig
in diesem Ausbildungsjahrgang eine InitialveranstaltomgVertretern der Ausbildungs-
schulen und des Seminars durchgefuhrt worden.

2.3 Medienpadagogisch wirken
2.3.1 Bildung in Zeiten der Neuen Unubersichtlichkeit

Odo MARQUARD, der als der Spotter unter den deutschen Philosophiegsafen gilt, hat
in einem lesenswerten kleinen Aufsatz [Ma00, S. 66ff] ggffraie man angesichts der
informationstechnologisch bedingten Wandlungsgesctigkeit der wachsenden Angst
vieler Menschen begegnen konne. Er empfiehlt eine Ruakineisg auf alte Fertigkeiten.
Als Beispiel fur das,Mitnehmen der eigenen Langsamkeit [und Endlichkeit] inkrigd-
le" nennt MARQUARDT die Kinder, die als eiserne Ration des Vertrauten® standig ihren
Teddybaren bei sich und tiberall mit habgiRinder kompensieren ihr Vertrautheitsdefizit
durch Dauerprasenz des Vertrauten, beispielsweise dlurelTeddybaren. In der wand-
lungsbeschleunigten und eben dadurch stets aufs neudnamtten und fremden Welt ha-
ben auch die Erwachsenen — etwa die Intellektuellen unteariix- ihre Teddybaren, zum
Beispiel, indem sie Klassiker mit sich fuihren [...] Einddmmationsflut kommt auf uns
zu. Aber wir kdnnen schwimmen. Unsere Arche Noah ist eite i&linst: der Ruckgriff
auf das Mundliche [Ma00, S. 76].

Nach Manfred EHRMANN sind Bildung und Kultur,zerredete, missbrauchte, geschun-
dene Worter. Vielleicht tate es ihnen gut, wenn sie eini¢ |lAag geschont wirden. An-
derseits ist das, was sie bezeichnen oder einmal bezeibhbet, wichtig. Sie sind es
wert, dass man sich Uber sie verstandigt® [Fu02, S. 5t. diéise Verstandigung liefert
Fuhrmann eine anschauliche Metapher: Bildung als GewelseinCLangsrichtung ver-
laufenden Faden entsprechen unserer historischen ibraditei ihm die Kanones — die
fur uns auch heute mit den Namen der Aufklarung verbundeibt Die Querfaden,
~der sogenannte Einschlag oder Schuss, der das Gewebe rer&eauebe macht, wer-
den durch das Auf und Ab reprasentiert, durch die Phasemii¢e und des Zerfalls,
der Dynamik und der Stagnation, die das Webschiffchen derizeas Bildungswesen
eingeflochten hat! [Fu02, S. 12]. In dieser Bildsprache siiedNeuen Medien sicher ein
dynamischer,Schuss®, gleichwohl ist aber auch deutlich, dass wir diedsfaden - das
aufklarerische Potential - trotz aller denkbaren Begdrimgsdefizite im Auge behalten.
In unserem Verstandnis ist oberstes Ziel einer Medienbild Menschen zur Teilnahme
an Diskursen uiber Medien zu befahigen. Um an diesen Digkuteilnehmen zu kdnnen,
bedarf es neben der Beherrschung der Medien in einem infimchan Sinne Sachkom-
petenz, Autonomie, Kreativitat und Verantwortung.

2.3.2 Bildung pragmatisch — Umsetzungsvorschbe fir einen Ausbildungsjahrgang

Einfuhrung in die Kommunikationsstruktur und in die Arbei t mit BSCW
Fur die moglichst frihe Grundqualifizierung im 1. Aushihgshalbjahr wurden vier



Themenkomplexe geplant:

e Einfuhrung in das Intranet des Studienseminars — AccogntE-Mail, Server-
Klient-Strukturen
Einfuhrung in das Internet (Dienste)
Anlegen und Verwalten virtueller Schreibtische (BSCW)
Anlegen und Fuhren des Portfolios

Erwerb einer medienpadagogischen Startkompete@

Die medienpadagogische Konzeption des Studiensemiagimtdahr 2002 durch einen
Vortrag von Bardo HRzIG entscheidende Impulse erfahren (vgl. [THO2b]). Bei dent Tex
handelt es sich um ein Studienbuch, das sich hinsichtlictes&truktur fur die Einzelar-
beit, aber auch fuir die Arbeit in Kleingruppen oder dozagtdeiteten Gruppe eignet. Des-
halb kann es flexibel in der konkreten Seminarausbildungesetzt werden: als Grundla-
ge fur die Arbeit in Schulgruppen, als Leitfaden fur reigel Hauptseminarsitzungen oder
als Anregung fur die Gestaltung von Seminartagen. DiegfieBen Kapitel dieser Basis-
literatur benennen zugleich wesentliche medienpadaghgn Ausbildungselemente:

1. Rahmenbedingungen und Ziele fiir Lernen, Erziehung ultdiBy in der Informa-
tions- und Wissensgesellschaft

2. Lehren und Lernen mit Computer und Internet aus mediahktigther SicHt

3. Erziehungs- und Bildungsaufgaben im Bereich von Conrputd Internet aus me-
dienpadagogischer Sicht

4. Computer, Internet und Medienpadagogik im Kontext vohuentwicklung

Wir schlagen eine integrierte Behandlung der 0.a. Themeatemjeweilig anstehenden
Ausbildungskontexten vor. So kann 1. im Zusammenhang mit Aafbau der Kommu-
nikationsstruktur und mit der Einfuhrung in den BSCW begtdt werden. Zum Ausbil-
dungskontext,Lernen und Unterricht* kann 2. eingebracht werden — in dent&xten
Erziehung und Schule kann 3. und 4. thematisiert werdenk@i&rete Ausgestaltung (in-
haltlich, organisatorisch, zeitlich) wird unter Einbdaimg des seminarinternen Arbeits-
kreises,Medien” und der Referendarinnen im Verlauf der Ausbildundeisten sein.

Mitarbeit an f acheriibergreifenden Projekten

Die u. a. Projektvorschlage sind unter dem wiederholt gaten Gesichtspunkt der be-
schleunigten Wandlungsgeschwindigkeit zu sehen, dieekeion au3en ibersehen und
zentralistisch steuern kann. Gleichwohl kommen wir nicatudn herum, zu handeiln.

10 Der Begriff, Startkompetenz* ist von Meinert B¥ER iibernommen. Die Hamburger Bildungsforscher ver-
suchen mit diesem Begriff deutlich zu machen, dass es sitiglih um die Kompetenz fiir einen Start des
lebenslangen Lernen handeln kann.

11 Zur Behandlung dieses Themenblocks kann erganzend [tiderativ] das Kapite} Lernen mit Medien“ von
Bernd WEIDEMANN aus [KWO01] herangezogen werden.



Selbst von HNTIG hat seinem Widerstand gegen die neuen Medien aufgegebefinnd
sicht in die Notwendigkeit ihrer verniinftigen Gestaltugignalisiert (vgl. [He02]).

Fur Lehrer und Lehrerausbilder bedeutet dieeue Unibersichtlichkeit” die Herausfor-
derung, einen forschenden Habitus Forschers einzunehntedart, wo unsere eigenen
Ressourcen nicht reichen, in Netzwerken zu kooperieresirfsialie folgenden Vorschlage
auch als Forschungsprojekte zu verstehen, die es mit desufdda im Handlungsfeld in
Kooperation mit externen Wissenschaftlerinnen zu betabagjilt:

e Erarbeitung von Bewertungskriterien fir Webpraseotetn — am Beispiel der
Webdarstellung der Schulen im Ausbildungsbezirk

e Aufbau eines Netzknotens von Ausbildungs- und Unterrighisrlagen im Sinne
der Open Source Bewegung

e Dekonstruktion (in einem noch zu erlauternden Sinne) dem worigen
Ausbildungsjahrgang erstellten Virtuellen Lernstation€rarbeitung von Beur-
teilungskriterien

e Technische Innovationen im Spiegel der Literatur — Erduogj von Unterrichts-
reihen

Forschung setzt Rickkoppelung tiber Kommunikation ver&wurch die neuen Medien
haben die Lehrerinnen erstmalig in ihrer Geschichte dien€aaihre Forschungsergeb-
nisse und ihr professionelles Wissen Uber die verschie&tadien ihres Werdeganges
nicht nur mitzunehmen und zu mehren, sondern auch in einehebnicht moglichen
MaRe sozial folgenreich, auch im Sinne des Funktionierames scientific community, zu
kommunizieren.

3 Ausblicke

Die z. T. emotionalen Diskussionen um das oben skizzieatde®imodell haben gezeigt,
dass noch viel Arbeit aussteht, in der die Informatik sovilmitirem Sachverstand als auch
in ihrer Diskursbereitschaft gefordert ist. Aus der Sicat Hehrerbildung wird es dabei
hinsichtlich der Dringlichkeit vor allem um die folgenderagen gehen:

e Wie kann die konventionelle Lehrer(aus)bildung in Form g@minaren und Un-
terrichtspraxis durch informatisch gestaltete Lernageaments erganzt und wei-
terentwickelt werden? Nach welchen inhaltlichen, methcigén oder didakti-
schen Gesichtspunkten kdnnte hier eine sich wechselzeitirbeitende Arbeits-
teilung erfolgen?

e Die Qualitat einer Medienpadagogik wird vor dem Hintenggl der Dialektik von
Allgemeinbildung und Spezialwissen zu diskutieren undwalgeren sein. Was
heil3t Allgemeinbildung in der sich abzeichnenden Wissesslischaft?

e Okonomen sehen den Menschen eher als ein Wesen mit begrRazinalitat.
Menschen neigen dazu, die Welt zu zerlegen und Problemevigilgebegrenz-
ten und damit bornierten Segmenten zu losen. Dies gilt atwh fur den Kauf
eines Computersystems. Wie kann Aufklarung Uber diesaiBaheit und Dis-
kursfahigkeit hergestellt werden?
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